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Ensino do portugués

Um longo e obscuro desastre

A nova arquitectura curricular e o programa de Lingua Portuguesa trazem par
a discusséao o papel da literatura e dos textos literarios no ensino da lingua
materna

Do Ensino Basico e Secundério chegam-nos, com infalivel regularidade, noticias pouco
animadoras: ou porque o insucesso em Matematica atinge -
niveis escandalosos; ou porque a falta de competéncias na
lingua materna, tanto ao nivel da leitura como da escrita, é
um constrangimento que o aluno transporta para todas as
disciplinas; ou porque a taxa de desisténcia €, como ficamos
a saber ha poucos dias, mais do dobro da média europeia.
De vez em quando, este campo devastado e
frequentemente submetido a condicao de laboratorio de
experiéncias é motivo pontual de gritos de alarme que tém
guase sempre o efeito de concentrar a atencdo no detalhe e
deixar campo aberto para muita indignacéo publica e muita
«opinido». Foi assim, ainda recentemente, a proposito do lugar concedido a Os Lusiadas nos
novos programas de Portugués do Secundério: o cerne da questdo estava, afinal, ndo num text
particular, nem sequer num corpus de textos (a discusséo sobre o canone, tdo acesa noutros
lados, mal tem aflorado, entre nés), mas no préprio papel a atribuir a literatura e aos textos
literarios em programas que, por circunstancias varias, passaram a incidir muito mais sobre o
ensino da lingua.

A discussao em curso tem como motivo imediato dois factos complementares: por um lado, a
substituicdo da disciplina de Portugués, na nova reforma do Ensino Secundério, por uma de
Lingua Portuguesa (trienal - abrangendo, portanto, o 10°, 0 11° e 0 12° - e obrigatdria para todo
0S cursos) e outra de Literatura Portuguesa (bienal e opcional para os alunos - e apenas para
estes - que seguem o curso de Linguas e Literaturas); por outro, 0 modo como a literatura e o0s
textos literarios entram no programa dessa disciplina comum e obrigatdria de Lingua
Portuguesa. Neste processo de reorganizacdo, uns dizem que o novo programa de lingua
materna responde melhor as exigéncias actuais e ao estado de emergéncia a que se chegou, a
mesmo tempo que se ganhou uma disciplina de Literatura Portuguesa; outros, analisando o
programa de Lingua Portuguesa e relacionando-o com a légica de autonomizacao curricular da
literatura na nova disciplina opcional, dizem que ele consagra uma concepcao meramente
veicular da lingua para a qual a literatura € um empecilho ou fica submetida a um uso
instrumental, como se fosse um discurso entre muitos outros, passivel de ser conformado a
categorizacdes linguistico-tipoldgicas e, por conseguinte, encarado apenas no aspecto técnico
do seu funcionamento linguistico.

Mas, para percebermos o que esta em jogo nesta discussao (e como nela, pelo menos no
modo como se tem desenhado publicamente a partir das
reaccdes vinda da Universidade, ha uma oposicéo entre



professores de Linguistica e professores de Literatura),
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das metodologias de andlise linguistica e de analise literaria . |
comecaram a ser conhecidos, recuou-se para posi¢oes -
muito mais tradicionais. Entretanto, as chamadas «ciéncias
da educacdo» entraram em cena, munidas de um arsenal
«cientifico» que serviu, com frequéncia, para caucionar uma
ideologia pedagdgica que se expandiu e conformou a
medida das contingéncias (massifica¢do do ensino,
permeabilidade da escola a «baixa cultura» e necessidade
de a adaptar a novas condic¢des de circulagado dos saberes e
aos valores simbdlicos e reais que se tornaram
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implica de conhecimentos transdisciplinares, a verdade é que, como mostram todos 0s
diagnésticos, os alunos foram chegando ao final do Secundéario com uma fraquissima
experiéncia das obras literarias.

O mesmo quadro negativo pode ser tragado quanto ao estudo da Iing'g_a e a sua utilizacdo. Iné
Duarte, professora de Linguistica da Faculdade de Letras da [ s
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Universidade de Lisboa, explicou-nos que os alunos
chegam hoje aos cursos de Linguas e Literaturas sem
conhecimentos basicos, sejam eles de linguistica ou de
gramatica tradicional, o que mostra como a erradicacao das
célebres arvores, dos sintagmas verbais e nominais, ndo
serviu para repor os instrumentos mais adequados. Dai que
tenha sido criada, para o 1° ano, uma cadeira de Bases de
Andlise Gramatical, que serve para ensinar aos alunos
universitarios a morfologia verbal, o que é um adjectivo, o
gue € uma vogal, uma consoante, um ditongo. Ou seja, a
Universidade vé-se hoje obrigada a fornecer conhecimentos
que deviam ter sido ministrados no Ensino Basico e, por
conseguinte, a integrar nos seus calculos os problemas da
iliteracia. Inés Duarte (acompanhada, alias, pelos seus
colegas de departamento) defende o programa da nova
disciplina de Lingua Portuguesa a partir de uma perspectiva
gue integra um vasto conjunto de factores: «Nao podemos
escamotear que os alunos do Secundario j& ndo usam uma # e
gramatica. Dadas as suas fracas competéncias de compreensao e producao de textos, e tendo
em conta os contributos fundamentais das ciéncias da cogni¢do, uma disciplina de Lingua
Portuguesa ndo deve ser centrada exclusivamente na leitura, mas também na escrita e no
desenvolvimento e treino de outras faculdades fundamentais, como a da compreenséo oral,
argumentacado e exposi¢ao.» E acrescenta: «O programa nao corresponde, evidentemente, a ul
curso de Literatura Portuguesa, mas néo afasta os textos literarios, eles estéo la, assim os
professores, cuja carreira € muito pouco exigente, soubessem o que fazer com eles. A opinido
publica acha sempre que se deve ensinar a mesma coisa de ha trinta anos, mas a sociedade
mudou e, além disso, sabemos hoje muito mais sobre 0s processos cognitivos. Sabemaos, por
exemplo, que ndo é a ler que aprendemos a escrever, o que nao significa, evidentemente, que
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devamos prescindir da leitura para o exercicio da escrita.» E, passando do texto dos programas
para o contexto social e escolar, afirma que néo é possivel fazer de conta que néo houve,
entretanto, uma massificacao do ensino e ignorar que a escola ja nao é a «escola dos
herdeiros». Apesar dos maus resultados que as estatisticas registam, «os que hoje sdo muito
bons sdo mais e muito melhores do que nds éramos, até porque tém um acesso ao
conhecimento e a informacao que nos ndo tinhamos. Os alunos que hoje ndo tém sucesso
escolar sdo os que hé trinta anos nem entravam no Secundario». E, fazendo um balanco desta
massificacao repentina, em que ndo houve tempo para sedimentar experiéncias e saberes, Inés
Duarte lembra que a maior parte dos professores - «e aqui é que reside o maior problema, nao
nos programas» - ndo esta preparada para sair da rotina e ir para além do manual.

Os manuais, recordemos, entraram como objecto recente do debate quando se descobriu que ¢
regulamento do concurso televisivo «Big Brother» era antologiado num deles, com fotografias d
alguns concorrentes a acompanhar, para iniciar os alunos num tipo de textos. O episédio fez
crescer o burburinho e a indignacdo. Mas a atencao levantada por um aspecto considerado
anedatico colocou mais uma vez as questdes num plano que autoriza quem nunca consultou ur
manual, nem um programa, nem tem qualquer contacto com a escola a ter sélidas opinides
sobre o0 assunto. Nao é o caso, obviamente, de uma professora de Portugués da Escola
Secundaria Marqués de Pombal, Maria do Carmo Vieira, que se tem empenhado, em varios
artigos publicados no jornal «Publico» e em entrevistas dadas a canais de televisao, na
contestacdo aos manuais e aos programas. Segundo esta professora, 0s manuais séo o
resultado I6gico do programa que privilegia «desastradamente o texto informativo», consagra a
«subalternizacéo da literatura com o seu enquadramento nas diferentes tipologias de texto» e
promove «a defesa miserabilista de que devemos atender aos discursos que o0s alunos trazem
de casa». A carta aberta que p6s a circular na Internet (no site
www.petitiononline.com/ensinopt/), dirigida «ao Senhor Ministro da Educacao, ao Senhor
Ministro da Cultura, a Assembleia da Republica e Populacao em Geral», ja recolheu mais de
seiscentas assinaturas. Ai encontramos um grande numero de escritores e professores
universitarios.

Na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, o programa de Lingua Portuguesa, assim
como toda a reorganizacao curricular do Secundario, esta
longe de gerar consensos e colocou em oposicao
professores de Literatura e professores de Linguistica. O
Departamento de Linguistica, através de Inés Duarte, que
tem no seu curriculo uma vasta intervencao cientifica e
institucional na area do ensino da lingua, € o suporte mais
poderoso do programa, que esta a ser contestado de varios
lados. Por seu turno, o Departamento de Literaturas
Romanicas tomou uma posicao conjunta, subscrevendo um
texto, publicado no dltimo namero da revista
«Romanica» (n° 12, 2003), da autoria de Manuel Gusmao,
gue, em Marco de 2003, quando o projecto de programa
ainda estava em discusséao, publicou neste jornal um artigo
onde formulava algumas reflexdes sobre as relacdes entre
lingua e literatura que lhe permitiam chegar ao argumento
de que «a literatura ndo é redutivel a um tipo de textos
reconheciveis por caracteristicas estritamente linguisticas»
e o levavam a afirmar que o projecto decorria de «uma
amalgama de argumentos e preconceitos que sao usados
para justificar a reducéo do estudo ou do uso de textos literarios no ensino da lingua
portuguesa». Professora do mesmo departamento e com uma visdo do assunto muito proxima
da de Manuel Gusmé&o, Helena Carvalhdo Buescu também tornou publicas as suas criticas (no
jornal «Publico»). O que um e outro identificam no actual programa (e sigo agora uma conversa
gue, sobre este assunto, e para efeitos de reportagem, tive com ambos) € um modo de entende
o texto literario como uma espécie de texto técnico e, como tal, «sem mais razées do que




qualquer outro discurso». A légica das tipologias de textos (por exemplo, a lirica de Camdes é
um item compreendido nos «textos de caracter autobiografico», ao lado das memorias, diarios ¢
cartas; e um sermdo do Padre Antonio Vieira, dado como exemplo de «texto argumentativo»,
vem acompanhado do discurso politico) resulta numa «tecnificacédo e regionalizacao da
literatura». E acrescentam: «O texto literario € visto pelos autores do programa segundo a légici
da eficacia, do funcionamento, da aplicacdo. Subtraido ao horizonte dos possiveis, conformado
ao que ja existe, ele ndo abre o pensamento nem a imaginacao.» Comentando os objectivos
pragmaéticos do programa, que estdo bem patentes na formulacéo que ocupa o primeiro lugar
das «Finalidades da Disciplina de Lingua Portuguesa» («Assegurar o desenvolvimento das
competéncias de compreensao e expressao em lingua materna»), M. Gusmao diz que o
programa, contraditoriamente, «esta cheio de nocdes e de teorias traduzidas em trocos».

Por agora, a discusséo, em termos universitarios, parece ter ficado pela Faculdade de Letras dz¢
Universidade de Lisboa, onde, alias, vai ter lugar, no préximo dia 25 de Mar¢o, um conjunto de
debates e comunicacdes dedicados ao ensino do Portugués. Mas em Coimbra h4, pelo menos,
um professor que esta a preparar uma intervencao publica: Carlos Reis, professor de Literatura
ex-presidente da Biblioteca Nacional. Considerando que «é absurda a fractura entre lingua e
literatura», C. Reis sublinha que a literatura, muito embora «ndo deva servir de referéncia
normativa para o ensino da lingua», também né&o é simplesmente «mais um tipo de texto, como
0 sdo os relatérios, as actas ou as cartas».

Nos seus tra¢os mais importantes (e, provavelmente, sem que 0s intervenientes o queiram, até
porque evitam polarizar os campos de maneira simplista), esta discusséo torna patente uma
oposicao entre a cultura literaria, baseada numa experiéncia mediada, e a cultura da literacia,
com as suas exigéncias de eficiéncia e voltada para a experiéncia directa.

No modo como esta redigido, o programa pode ser, também ele, visto como exemplo sem
falhas de uma tipologia de textos que fazem uma utilizacéo
tdo exasperada de codigos vocabulares e conceptuais da
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produzir um efeito parédico, como se estivessem
constantemente a ir para além dos seus proéprios fins, em
direccao a sitio nenhum. A linguagem deste programa €, do
principio ao fim, aquela que nos diz, por exemplo, que «a
competéncia de comunicac¢do compreende as competéncias
linguistica, discursiva/textual, sociolinguistica e estratégica»;
e que a escola deve promover «o uso de mecanismos de
comunicacao verbais ou ndo verbais como meios _
compensatorios para manter a comunicacao e produzir
efeitos retéricos»; e que «o professor deve constituir-se
como entidade facilitadora de préticas de leitura».
Evidentemente, o que alguém como Inés Duarte defende no
programa nao € esta linguagem nem este tipo de
formulacgdes, séo as directivas que ele contém e cuja
aplicacdo depende dos professores.

Nesta polémica em torno do
programa de Lingua Portuguesa
emergem dois campos opostos: O ¢
cultura literaria e o da cultura da

Folheando os manuais, podemos comecar a perceber como  o” = &

€ que o programa comeca a ser posto em pratica.

Suspeitamos que de maneira demasiado literal, quando

encontramos num manual (Comunicar, Porto Editora) este convite: «Indica a intencionalidade
comunicativa deste texto.» Ou entdo: «Tendo em conta os conceitos objectividade e
subjectividade, avalia a relagéo entre o enunciador e o enunciado.» Mas, ainda antes disso,
percebemos outra coisa: que 0s manuais sao feitos para servir o professor, mais do que os
alunos. Eles guiam o professor pelos textos e tutelam a orientacdo da aula. Tudo é feito para
evitar que o professor fique desprotegido entre os textos e os alunos; tudo sup&e que ele ndo é



capaz de seguir 0 seu proéprio percurso. Mostrar aqui 0 quanto 0s manuais sdo, quase sem
excepcao, anedoéticos, infantilizantes, pirosos, incapazes de uma linguagem rigorosa, cheios de
erros na utilizacéo de conceitos ocuparia um espaco de que ja ndo disponho (o que nao deve
impedir-me de mencionar a Unica excepcao que encontrei entre mais de uma dlzia de manuais
aquele que da pelo s6ébrio nome de Antologia, publicado por Lisboa Editora, da autoria de A.
Garrido, C. Duarte, F. Rodrigues, F. Afonso e L. Lemos, revisto por P. Mor&o). Mas é preciso gt
se diga que estes manuais ndo sao apenas assim por causa do novo programa. Quem os fez
assim, assim os fara em qualquer circunstancia. Importa entdo perceber que neles transparece
uma realidade do ensino da lingua e da leitura dos textos literarios que precisa de ser
devidamente calculada.

TEXTO DE ANTONIO GUERREIRO, ILUSTRACOES DE CRISTINA MALDONADO



